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Enseignements scientifiques

et enselgnements technologlques

des meconnaissances
reciproques et
trop de
dlvergences ...

par Yves Malier *

eparti pris de cette note est de parler

largement des enseignements que
1'on appelle encore usuellement ensei-
gnements techniques et professionnels,
en se concentrant plus particulierement
sur I'enseignement secondaire.

Le sujet est d'importance. Rappelons,
pour l'introduire, quelques chiffres es-
sentiels’. Chacun sait assez bien que
les lyceens des enseignements scien-
tifiques représentent un flux de 155000°
éleves, environ, en classe terminale.

1 Seance Academie des sd et
Academie des technologies qui s'est tenue [e
2 decembr e 2003 & I'Institut de France

2 Professeur 2 'ENS de Cachan, Membre de
I'Academie des technologies

Beaucoup moins savent que, & cote] les
sections technologiques de nos lycees
accueillent 180000 lycéens en termi-
nale, auxquels on doit raisonnablement
ajouter prés de 12000° lycéens de
classes equivalentes mais situées, elles,
dans les &tablissements des spécia-
lités agroalimentaires places sous la
tutelle du ministere de I'Agriculture.

Trés peu, peut-étre, mesurent le
nombre d'éléves des lycees profes-
sionnels ou, toujours en flux, 200000
lyceens sont eleves de terminale de
BEP ou de Bac professionnel auxquels,
pour bien fixer les comparaisons, il
convient de rajouter le flux des 33000°
éleves de ces mémes classes termi-
nales, pris en charge par les &tablis-
sements du ministere de I'Agriculture.

Tous calculs effectués et pour nous
résumer simplement, on a donc en
annee terminale:

3 Tous les chiffres cites dans cette note sont
extraits de Repéres et References statistiques
2003 sur les enseignements, la formation et la
recherche (RERS) Ministére de la Jeunesse, de
'Education et de la Recherche — Direction de
I'evaluation et de fa prospective — Bureau de
"edition - edition septembre 2003.

4 In RERS, page 101

5 In RERS, page 105

6 In RERS, page 123

7 in RERS, page 93

8 in RERS, page 123

9 In RERS, page 101

155000 eleves en sections scienti-
fiques,

192000 &léves en sections techno-
logiques,

323000 eleves en sections profes-
sionnelles,

auxquels on pourrait ajouter environ
35000 jeunes en fin d'apprentissage
de méme niveau. Bien stir, pour étre
complet, on peut aussi rappeler que,
respectivement, 59 000 et 97 000°
lycéens effectuent leur année de
terminale en sections litt&raires ou en
sections &conomiques et sociales.

Aujourd'hui, c'est aux éleves des
sections technologiques et aux eleves
des sections professionnelles que je
souhaite « donner |a vedette » aprés
avoir rappelé& deux évidences dou-
loureuses:

- pour une tres grande majorite&d'entre
eux, c'est une situation d'échec
scolaire precoce, plus ou moins grave
et al'origine souvent tres mineure et
réparable, qui est la cause principale
de cette « orientation » vers le Tech-
nologique ou le Professionnel ;

- une fois la réorientation decidée, pour
une majoriteéd'entre eux, la specialite)
technologique ou professionnelle choi-
sie, al'exception des specialités agro-
alimentaires, n'est pas celle de leur
premier choix ni, assez souvent, celle
de leur second choix.

Bref, a raison, sans doute, de beau-
coup plus de 200000 lycgens par an,
le systeme chargelde les préparer ala
vie semble avoir choisi de briser une
part trés riche de leur personnalitéet
de leur motivation pour créer ensuite
les conditions favorables a leur forma-
tion: quel defi contre nature! Quel
handicap majeur pour notre systeme
educatif! Quel risque d'amplification
de I'&chec initial pour nos jeunes!

Un tel phehoméne n'étant pas constatél
avec la méme ampleur dans les pays
comparables au nétre, interrogeons-
nous d'abord pour savoir si, en France,
it en a toujours et&ainsi.

Les lecons de I'Histoire sont toujours
de trés bonnes le€ons...encore faut-
il, pour les tirer, connafire I'Histoire!
Dans ce but, rappelons ['organisation
des Enseignements techniques et pro-
fessionnels francais de 1890 a 1965,
c'est-a-dire durant une periode ol ils
nefirent I'objet d'aucune véritable poli-
tique génerale. lIs furent, en fait et
pour I'essentiel, le fruit de la réflexion
et de I'action de p&dagogues pas-
sionnés et convaincus, et d'industriels
particulierement attachés, en pleine
meécanisation taylorienne, au réle de
I'nomme. lis furent aussi le résultat de
collaborations, le plus souvent trés
positives, entre le ministére en charge
de l'instruction publique et d'autres
ministeres dont les plus actifs, sur ce
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sujet, furent, souvent, les ministeres
en charge du commerce, de |'indus-
trie, des travaux publics, de I'agricul-
ture ou encore, de la deéfense et de la
santél

S'agissant de I'enseignement tech-
nique au sein de I'Education nationale,
les centres d'apprentissage, les lycees
techniques et les Ecoles Nationales
Professionnelles (E.N.P.) ont long-
temps représentéitrois niveaux clai-
rement hiérarchises entre lesquels
existaient de nombreuses passerelles
dont I'acces, largement ouvert, se
gagnait au merite. Ainsi, I'accés au
troisieme niveau, celui des EN.P, se
faisait sur concours nationaux ouverts,
de fait, aux enfants des familles mo-
destes des &coles primaires, puis des
« cours complémentaires » pour une
part de |'effectif, I'autre part venant, via
les passerelles precedemment evo-
quées, des centres d'apprentissage et
des lycees techniques.

Au sein des douze E.N.P. réparties sur
le territoire national, une moiti€des
€leves avait droit 2 la voie d'excellence,
permettant de préparer simultanée-
ment e brevet de technicien (dipléme
de reference des E.N.P.) et e bacca-
lauréat technique. Ensuite 80 % de ces
« doubles diplémes » constituaient la
plus large part des &leves ingénhieurs
des Ecoles d'Arts et Métiers (dont on
ne soulignera jamais assez le réle
d'ascenseur social rempli en cette lon-
gue période). Parmi les 20 % restant,
beaucoup allaient vers les deux EN.P.
particulieres (Reims et Lyon) ou se
préparaient le concours specifique
unique permettant |'acces a la plupart
des autres Grandes Ecoles « clas-
siques » (Polytechnique, Mines, Ponts,
Centrale,..) et le concours propre a
1'Ecole Normale Supérieure de I'En-
seignement Technique (devenue
depuis |'Ecole Normale Supérieure de
Cachan). S'agissant des passerelles,
leur excellente efficacitél etait a la
mesure du nombre important de titu-
laires de C.A.P. ou de brevets de tech-
nicien de I'epoque qui sont aujourd'hui
directeurs de laboratoires de recher-
che réputes, medailles du CNRS, ou,
bien sir et plus naturellement, direc-
teurs geénéraux de grands groupes
industriels ou encore fondateurs et
dirigeants de PME innovantes.

Dans tous ces Etablissements tech-
niques et professionnels, ies &leves
&taient heureux et ne vivaient pas
mal cette scolarisation pourtant a
part du systeme genéral. Des criteres
quasi uniquement sociaux leur avaient
réservel cette voie sans en faire en
aucune facon des « |aissé&s pour com-
pte » de la voie classique. Par ailleurs,
leurs professeurs, dans I'ensemble,

excellemment recrutés et préparés
aux specificités de I'Enseignement
technique et professionnel, contri-
buaient particulierement al'equilibre
de ces formations.

L'erreur profonde - les scientifiques
diraient plutét la bifurcation d'&qui-
libre —vint brutalement, au milieu des
annéees soixante, quand les habiles
conseillers de plusieurs ministres suc-
cessifs voulurent réformer ce systeme,
sans, peut- étre, suffisamment d'ob-
servation et d'analyse préealables. Le
réformer car, dans le méme temps,
arrivait la premiere vague démogra-
phique des adolescents nés aprés la
guerre. Bien siir, par ailleurs, lagran-
de compétence de peédagogue de ces
conseillers n'allait peut-étre pas jus-
qu'aleur donner lamesure du réle que
ces formations jouaient dans le déve-
loppement de la vie industrielle et de
la vie &conomique du Pays. Plus
academiquement, il apparaissait a ces
conseillers que les Enseignements
techniques et professionnels, appa-
remment efficaces puisqu'on en parlait
peu ou pas du tout, feraient un excel-
lent et nécessaire exutoire pour I'En-
seignement général, soudain con-
front&a I'arrivee d'un grand nombre

de lycéens.

Ainsi, par exemple, sans que soit
regardeini donc compris le réle d'en-
trafhement, de pilote et de formidable
outil de promotion, pour tout le sys-
teéme, que jouaient localement, régio-
nalement et nationalement, les Ecoles
nationales professionnelles, il fut
déecide] sous le pretexte d'egaliteiet de
simplification que personne ne recla-
mait et qui n'allait étre que théorique,
de ramener ces &coles au rang de
« gros » lycaes techniques ordinaires
et de supprimer les différents con-
cours de recrutement et « passe-
relles » qui y donnaient acces. En
coupant sa téte, on lancait ainsi tout le
systéme de la formation technique et
professionnelle dans I'errance mais,
bien stir, quelles larges perspectives
pour |'accueil des redoublants et des
difficultueux des lycees classiques se
trouvaient alors immeédiatement créges.

Tres vite les résuitats furent
edifiants et, bien sir, catastro-
phiques!

En effet, dans le méme temps ol I'on
proclamait que désormais serait
réduite ['influence des facteurs sociaux
qui orientaient vers les Enseignements
techniques et professionnels, on
installait, de fait, des criteres cultu-
rels, dissimul&s ou non, bien plus
injustes encore. La « sélection posi-
tive » caracteristique du systeme ant&+
rieur, « sélection positive » qui avait

prévalu pendant plus de 60 ans, serait
déesormais remplacee par une « sélec-
tion par I'échec », trés negative et lais-
sant beaucoup de nos jeunes detus,
désabusés, demotives et, ce qui est
peut-étre le plus grave a cet ége, tres
souvent profondeément et viscérale-
ment complexes et blesses.

Aujourd'hui, ce systeme perdure, mal-
gréltous les discours et les tres sin-
ceres bonnes volontés développées
depuis quarante ans!...Ainsi, que dois-
je dire aux trois jeunes rencontrés il y
a peu, souhaitant faire par gotit pour
la matiere et attirance pour le métier,
un B.E.P. de menuiserie ébénisterie —
secteur qui manque cruellement de
jeunes —et renvoyes par les errements
de I'orientation scolaire et, bien sir,
sans aucune explication, versun B.EP.
de boucherie pour I'un et de chau-
dronnerie pour les deux autres ? Qui
condamner si, dans trois mois ou dans
deux ans, ces mémes jeunes brisent
les vitres de leur lycée professionnel,
agressent leurs professeurs, affirment
ne plus faire confiance a la Socigtel
et, plus grave encore, écoutent des
sirénes, toujours a |'afftit, les enga-
geant vers un avenir funeste ou dange-
reux? Chacun sait bien qu'un pro-
bleme d'éducation mal reésolu est le
plus souvent |'origine vraie d'un pro-
bleme de societ&grave.

Par ailleurs, sur le plan del'image, si
importante aujourd’hui, tout parent
d'eleve, ol qu'il soit, peut spontaner
ment citer plusieurs lycées réputés
pour la qualité de leur formation
scientifique, d'autres lycees pour la
qualiteéde leur formation littéraire;
depuis la fermeture des Ecoles natio-
nales professionnelles, personne ne
peut plus le faire pour le technique;
pire encore, quand on fait reférence
parfois a de « gros » lycées tech-
niques, on s'exprime toujours, comme
les conseillers des ministres de la
decennies 60, en terme de quantitel
(nombre d'eleves, nombre de forma-
tions) mais jamais, comme pour les
autres lycees, en terme de qualit@et
bien stir, jamais ou trés rarement en
terme de reférence positive aux
« métiers » préparés.

A partir de ces constats, constats
choisis parmi beaucoup d'autres
aussi significatifs, apparaf la neces-
sitelde changements assez profonds
avec un retour a des valeurs claire-
ment identifiées. Beaucoup d'erreurs
ont &técommises a |'égard des
Enseignements techniques et pro-
fessionnels, du fait de confusions
profondes entre les dimensions
sociales, culturelles, psychologiques
(et I'oubli, parfois a tour de réle, de
certaines d'entres elles). Beaucoup

d'autres erreurs ont résultéld'une
volonté&] quasi maladive, de couler ces
structures de formation dans le moule
general propre aux lycées clas-
siques, parfois méme en dissimulant
avec cynisme la paresse ou la
faiblesse de |a réfiexion derriere le
pieux souci, si souvent mis en avant,
de contribuer ainsi & « redorer
I'image des sections techniques et
professionnelles ». Non adaptation &
la personnalit& du lycéen et a son
vecu, efficacitéparfois trés moyenne
de la professionnalisation, ambiance
agressive et difficile, etc, ...ne sont
alors, le plus souvent, que des prévi-
sibles conséguences de ce mauvais
choix initial.

Aujourd'hui, il ne peut plus étre fait
|'economie d'une ré&flexion globale
dont, on le voit bien, les résultats
seront longs a genéraliser car il ne
saurait étre question non plus d'un
retour au passélalors que tant de
parameétres ont changeél Face a ce
long terme qui tient aussi a larigiditel
de tout le systeme, il m'apparad, en
parallele, qu'aucune action opportu-
niste, qu'aucune expérimentation (&
la condition qu'elle soit &valuée ob-
jectivement avant d'étre &tendue) ne
sont a negliger pour conduire au
réveil des consciences, alalibération
des competences et des trés nom-
breuses bonnes volontés qui existent
chez une grande majoritélde profes-
seurs soucieux de parvenir a mieux
eduquer et 2 mieux former.

Les themes de réflexion ligs a ces
actions et a ces expérimentations,
dont le principe vient d'étre &voqué]
ne manquent pas. Parmi d'autres, on
peut citer, la nature des relations et
des e&changes avec les milieux socio-
economiques, les contenus culturels
et les contenus professionnels des
formations, les pedagogies adaptées
ala decouverte de « métiers » et non
pas seulement, comme c'est trop le
cas aujourd'hui, & la connaissance de
« techniques », larefonte de certains
de nos systemes d'orientation, I'en-
seignement du gott et de I'esprit
entrepreneurial, les modes d'évalua-
tion des acquis, larefonte des modes
de recrutement et de formation des
professeurs, le remodelage du pro-
cessus d'evaluation de leur carriere,
etc.



Evidemment ces ré&flexions peuvent
nous éloigner beaucoup de ['image de
I'"Enseignement technique et profes-
sionnel considered'abord par certains
comme ['outil le plus performant pour
rehausser fortement les statistiques
du nombre de bacheliers au seind'une
classe d'ége! Ce n'est assurément pas
laprioritéiqui vient al'esprit quand on
visite sérieusement un établissement
d'enseignement technologique et que
I'on dialogue avec les éleves et avec
leurs professeurs les plus devougs!

Les enjeux sont &videmment considé
rables. lis touchent & des axes essen-
tiels de I'equilibre de notre pays: le
dynamisme et I'envie d'oser de nos
jeunes, la préparation a l'emploi, la
pérennite de notre tissu de PM.E,,
mais aussi |'équilibre social de nos
quartiers, la continuit&du dialogue
entre les générations, la capacited'in-
tegration de notre Sociéte&l Cbservons,
au passage, que I'on n'ose jamais dire
que, en plus de toutes les autres mis-
sions, s'agissant des jeunes, c'est le

Technique et le Professionnel, avec
leurs professeurs meéritants et non
formes a ce defi supplémentaire, qui
assurent I'essentiel ou en tous cas la
plus lourde charge d'intégration des
adolescents d'origine &trangere. Aussi,
pour moi, c'est en fait une demi-
douzaine au moins de nos grands
ministeres et la plupart de leurs secr&
tariats d'Etat qui, de fait, ont résolu-
tion des problemes réels de I'Ensei-
gnement technique et professionnel,
toujours déeclare prioritaire, depuis

trois décennies mais rarement réflechi
en tant que tel dans sa globalitéet
donc, jamais sérieusement réforme!

Bref, le chantier est vaste. Sans doute
bien trop vaste pour le seul ministere
en charge de |'Education nationale car
les problemes posés sont des pro-
blemes tres transversaux qui inter-
pellent tous les fondements de notre
Sociétél 1l ne fait aucun doute que le
Ministre qui aura le courage et la mo-
destie d'admettre que ces problemes



ne trouveront pas leur solution dans
les idees de ses seuls petlagogues,
fera preuve de beaucoup de réalisme
car il aura su tirer les leons de trente
années de « tentatives internes » le
plus souvent bien conduites mais a peu
prées toutes aussi infructueuses les
unes que les autres.

Aura-t-il ensuite encore assez de
modestie pour faire appel a certains
de ses collegues minisires, aux
acteurs socio-eéconomiques notam-
ment aux plus meritants et aux plus
brillants de ceux issus des Enseigne-
ments techniques et professionnels
qui n'ont jamais eu la parole sur les
reformes relatives aux cursus aux-
quels ils doivent tant, aux organisa-
tions professionnelles, et & tous ceux
qui, en dehors de I'école aussi, peuvent
avoir une réflexion affirmeée pour que
s'elabore enfin, via des phases de
court, de moyen et de long termes, un
projet issu de laréflexion de toutes les
forces vives du Pays ?

S'il en était ainsi, ce Ministre ferait faire,
sans doute au méme titre que celui
qui, jadis, décida de I'instruction obli-
gatoire, un sérieux bond en avant au
Pays tout entier.

Peut-étre, maintenant, me permet-
trez-vous d'étre trés concret et, par
exemple, d'analyser les conséquences
delalarge disparition de larecherche
pédagogique finalisée appliquée aux
disciplines scientifiques et technolo-
giques. Cette recherche appliquée a
longtemps &télconduite, dans le passg]
pour les Sciences, dans les Ecoles
Normales Supérieures —notamment
a Saint-Cloud -, dans certains Instituts
Préparatoires a |'Enseignement
Secondaire (IPES) et, on I'oublie trop
souvent, dans beaucoup d'Ecoles
Normales d'instituteurs. Pour les
specialités technologiques, le
méme travail &tait conduit a
I'E.N.S.E.T. de Cachan, dans les six
Ecoles Normales Nationales d'Ap-
prentissage et dans la vingtaine de
Centres de Formation des Professeurs
Techniques. Les réesultats de ces
recherches tres appliquées etaient, le
plus souvent, expérimenté&s sur des
classes pilotes ordinaires et, s'ils
etaient valides, rapidement enseignées

aux jeunes futurs professeurs. Les
méthodes d'enseignement qui ont
decoul&de ces recherches trés finali-
sées ont, durant des decennies, contri-
buéa asseoir la qualitelet I'efficacitel
de nos formations scientifiques et
technologiques dans nos colleges et
lycees, généraux et techniques, dans
nos classes préparatoires, dans nos
classes de BTS et IUT et méme dans
nos DEUG scientifiques. Qui aujour-
d'hui, méme au sein de nos Acadéer
mies, alors que 89000 &tudiants sont
en formation de mafires, sait citer
precisement les lUFM ol s'é aborent,
gréce a une recherche structuree et
appliquée a telle ou telle sperificite
disciplinaire, les méethodes pedago-
giques les plus performantes pour
enseigner telle science ou telle tech-
nologie ?

En corollaire, je ne suis pas loin de
penser que, peut-étre, autant que le
rejet des Sciences, ce qui a le plus
freinglla penétration, en ses debuts,
de la trés remarquable « Main a la
Péte » de Georges Charpak, de Pierre
Léna et d'Yves Querélest le fait que
cette action dérangeait en proposant,
de fait, une voie de recherche pédago-
gique tres finalisée a un milieu, celui
de nos Instituts Universitaires de For-
mation des Mafires qui, & I'exception
de quelques excellents professeurs
marginaux, n'avaient pas conduit,
depuis de trés longues années, des
actions de recherche appliquéee de ce
type.

Toujours de ce point de vue, I'indigence
actuelle de larecherche pedagogique
finalisée dans le secteur des forma-
tions technologiques et profession-
nelles est, pour moi, une cause essen-
tielle, a cotébien str d'autres causes,
notamment psychologiques, cultu-
relles et sociales, des difficultés, en
France, de ces types d'enseignement.

Dans ce débat, il faudrait aussi ana-

lyser et vous montrer combien est
gravement sclérosélle mode de recru-

tement des professeurs des disciplines
technologiques, tellement sclérosél
que nous sommes le seul de tous les
grands pays industrialisés a s'inter-

dire de fait, depuis 20 ans, de recruter

largement une part de ces ensei-

gnants, comme nous le faisions par le
passeé] parmi les professionnels ayant
acquis, sur leterrain, la connaissance
d'un métier, notamment aussi dans
toutes ses dimensions humaines et
sociales.

Dans le méme temps, chacun peut
observer, dans les autres pays compa-
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rables au nétre et aux méme niveaux
de formation, larichesse apportée par
les croisements des origines du corps
enseignant, croisements qui sont les
meilleurs garants de la qualiteide la
relation entre monde educatif et
monde socio-&conomique et qui vont
tant contribuer, pour le jeune, a un
passage harmonieux entre sa vie
scolaire, sa vie professionnelle et sa
vie sociale.

Avant de conclure, j'aurais aussi sou-
hait&dire combien, & mon point de vue,
les demarches pedagogiques condui-
tes, avec succes, par d'autres minis-
teres, en matiere de formation, méri-
teraient d'étre mieux analysees. Ainsi,
pour ne prendre qu'un seul exemple
mais relatif a des effectifs conside-
rables et des moyens qui ne sont pas
supérieurs a ceux de I'Education natio-
nale, le ministére de I'Agriculture
réussit, le plus souvent, ses formations
d'ouvriers qualifies, de techniciens et
de techniciens supérieurs et cela a
partir d'un recrute-ment pourtant diffi-
cile ou trés difficile. Ce ministére par-
vient a developper des parcours indi-
vidualisés épanouissants bien loin du
concept du college unique. Ii en resulte
des pédagogies actives portées par des
enseignants aux origines tres diversi-
fiees. Chez la quasi-totalite/des eleves,
on observe un réapprentissage formi-
dable du gotit du travail, de I'amour du
metier et de |'ambition de la réussite
qui fait trés souvent de ces écoles,
aujourd'hui, comme I'ont &télles ENP
et les Ecoles d'Arts et Métiers dans le
passé] de véritables, mais bien isolés,
moteurs d'ascenseur social pour toute
une catégorie de jeunes pourtant, a
priori, moins favorisés.

Il'y a quelques semaines, notre minis-
tére des Affaires Sociales faisait le
constat de I'absence de jeunes candi-
dats & prés de 400 00 emplois d’ou-
vriers qualifiés et de techniciens dont
beaucoup de ces emplois, pérennes,
etaient pourtant convenablement
rémuneéres et porteurs de perspec-
tives d'avenir notamment au sein du
tissu national des PME. L'analyse de
la plupart de ces emplois explique
clairement les absences ou les insuf-
fisances de candidatures constatées:
en effet, le systeme &ducatif n'a pas
su former les jeunes dans ces spécia-
lités, en tout cas pas en nombre suffi-
sant. Peut-étre plus grave, ce systeme
n'a pas su expliquer aux jeunes que
ces métiers existaient et offraient de
bonnes perspectives d'épanouisse-
ment. Aussi, de laméme facon que la
« Main a la Péte » va incontestable-
ment réhabiliter, des I'&cole élémen-
taire, I'image de la Science, il est
urgent de créer un autre puissant outil
pour réhabiliter, au sein du systeme

educatif, I'image des métiers dans
leurs dimensions traditionnelles, ac-
tuelles et, bien sir, futures.

En conclusion et en continuant de
m'exprimer a titre personnel, je
voudrais souligner un point qui me tient
a coeur. Ainsi, je voudrais dire qu'a cétel
de l'intérét commun de nos deux
Academies pour les plus jeunes, ceux
del'ecole elémentaire, et pour les plus
brillants, ceux de nos meilleures
sections scientifiques, il serait sans
doute important que nos représentants
les plus convaincus s'associent pour
montrer aussi notre intérét pour les
plus abandonnés du systeme educatif
et pour leurs professeurs, le plus
souvent trés meritants. Alors que, par
ailleurs, on depiore tous la stagnation
du nombre de nos jeunes scientifiques,
laisser trier par le premier &chec
scolaire (souvent mineur et tres rattra-
pable comme on I'a deja dit) et laisser
mettre al'ecart des formations scien-
tifiques, tous les ans, plusieurs cen-
taines de milliers de jeunes en les
culpabilisant, est un géchis psycholo-
gique, social et economique. Notre pays
ne peut continuer de feindre d'assumer
cette situation.

En termes voisins, pourquoi laisser
penser a tous les jeunes de France
ages de 15 ou 16 ans, comme c'est trop
le cas aujourd’hui, que I'ouverture des
portes du Technique et du Profes-
sionnel, ne peut étre en soi un projet
personnel gratifiant et ne peut résulter
que de lafermeture des portes de I'En-
seignement scientifique ? Cela traduit
une conception de I'éducation et, plus
généeralement, une compréhension de
notre sociét&contemporaine erronée,
depassee et trés lourde de consé&
quences pour le devenir de nos jeunes.

Bien sdr, il n'appartient pas a nos
Acadéemies de se substituer a telle ou
telleinstance. Par contre, fort del'ex-
périence de I'Academie des sciences
sur |'ecole eleémentaire, il leur appar-
tient peut étre de souligner et d'eclairer
quelques-unes des voies nouvelles de
reflexion comme celles qui ont &t@tres
modestement et tres brievement evo-
quées aujourd'hui et comme beaucoup
d'autres qui auraient pu |'étre ou qui
auraient dd |'étre »



